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 نظری مبانی

 برنامه درسی عمل فکورانه 
 



 

 

 

 

 ول فصل ا 

 برنامه درسی چیست؟ 
 

 ی، مفاهیم، ابعاد و عناصر آن برنامه درس

ان یک رشته ی آموزشی، در چند دهه ی اخیر مورد توجه قرررار به عنوی،  درسبرنامه ریزی  

گرفته است، به طوری که در اکثر دانشررکده هررای علرروم تربیترری در دوره هررای کارشناسرری 

؛ ترجمرره تقرری 1995د) تررایلر،ارشررد و دکترررا رشررته ی تسصصرری مسررتقل ترردریس مرری شررو

ر واژه ی لاترری  ریشرره د،  اسرریز نظررر ل ررت شن(. اصررط ب برنامرره درسرری ا1388پررورظهیر،

Currere   دارد که به معنای میدان مسابقه یا میدانی برای دویدن است. بدی  ترتیب مشسص

می شود که اط ق چنی  لفظی به یک رشته ی تسصصی یا حوزه ای از حوزه هررای علمرری 

ان میرر  بیهجه برره وجرره تشرر لق به قلمرو تعلیم و تربیت، جنبه ی تمثیلی و استعاری دارد و تومتع

ان مسابقه و برنامه درسی، دو ویژگی منتسب به برنامه های درسی را روشرر  مرری سررازد: مید

نسست اینکه، برنامه های درسی همچون میدان مسابقه که آغاز و پایان مشررسص و تعریررف 

، پایان و مسیر کام  مشسص شده و از پرریش تعیرری  شررده ای اسررت.  شده دارد مستلزم آغاز

 -بررا عنایررت برره ریشرره ی ل رروی آن–ز واژه ی برنامرره درسرری  نباط ااسررتبل  می  ویژگی قادو

عبارت از ای  است که، همچون موانعی که در مسیر مسابقه فراهم شده است و عبور از آنها 
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درسی نیز به طوری پیش رونده ، دشوارتر می   به طور فزاینده دشوارتر می شود، برنامه های

 (.11: 1389شوند)مهرمحمدی، 

ای برنامه ریزی درسی همان معنای برنامه درسی به عنوان یک سررند مکترروب یررا عن  منسستی

یک برنامه درسی است، دومی  معنای برنامه ریررزی درسرری، نظررام برنامرره ریررزی درسرری یررا 

سه گانه ی تولید یا تدوی ، اجرا و ارزشرریابی از   مهندسی برنامه درسی است که شامل اجزاء

سی، قلمرو مطالعاتی است که همچون هررر قلمرررو یزی دره رناممی  معنای بربرنامه است. سو

علمرری دیگررر ، ابعرراد، موضرروعات، وسررعت مفهررومی خررات یررا سرراختار محترروایی دارد 

 (.1389)مهرمحمدی،

امررا برره اعتقرراد آیزنررر دبرنامرره درسرری در مورد تعریف برنامه درسی اتفاق نظر وجررود نرردارد  

قصد تحقررق نتررایو آموزشرری که به ده  ی شآموزشی طراح  ک سلسله وقایععبارت است از ی

 (.1390ملکی، ؛ به نقل از  1994برای یک یا چند دانش آموز پیش بینی شده است« )آیزنر، 

 تعاریف تجویزی و توصیفی از برنامه درسی 

همه صاحب نظران فق ی مفهوم برنامه درسی که مورد توابه طور کلی ارائه تعریف جامع برا

در یررک طبقرره بنرردی  ال تعاریف برنامه درسی را می توان  حای  باشد کار دشواری است. با

؛ 2019دیگر، در دو گروه تجویزی و توصیفی طبقه بندی کرد) گ تورن، بوسررچه، وایتهررد،

تجویزی برنامه درسی، آنچه که   (. تعاریف1400اه  و بازدار قمچی،به نقل از فتحی واجارگ

به شکل یک طرب، یک برنامه هدفمند یررا تر  بیشار است اتفاق بیفتد به ما ارائه می کنند و  قر

د انجام بگیرد، محصول یک نظر کارشناسانه که در طول یک دوره آموزشی یا تحصیلی بای

رداشررت هررای فی گررام را فراتررر از اصررط حات و بتدوی  می شوند. اما برنامه درسی توصرری

از   یکررید.  اده است و از شرایط ک س هررای درس بحرر  مرری کنرر برنامه درسی تجویزی نه

واژه های مهم که برای تعریف برنامه درسی توصیفی مورد تاکید قرار گرفته اسررت، تجربرره 
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ل توجرره سرری مبتنرری بررر تجربرره برره شرررایط برنامرره درسرری در میرردان عمرر اسررت. برنامرره در

 (.1400ز فتحی واجارگاه  و بازدار قمچی،ل ا؛ به نق4: 2004دارد)الیس،
؛ به نقل از  2019گلاتورن، بوسچه، وایدهد، )سی، تعاریف تجویزی برنامه در1جدول 

 (.1400فدحی واجارگاه  و بازدار قمچی،

 تاریخ تعریف  منبع

مستمر که از تجارب دوران برنامه درسی عبارت است از یک نوع بازسازی   جان دیویی

ه( حرکررت مرری سرر به سمت سازمان های تعریررف شده)مدرکودکی شروع و 

 ود.م شکند تا زمینه های رشد فرد فراه

1902 

برنامه درسی عبارت است از کلیه تجارب یادگیری که توسط مدرسه جهت  رالف تایلر

 رسیدن به اهداف آموزشی، برنامه ریزی  و هدایت می شود.

1957 

گررروه آمرروزش 

 ایندیانا

ده دانررش آمرروزان بررا مطالررب، تعامل برنامه ریررزی شرر   برنامه درسی به معنای

ارزیررابی جهررت دسررتیابی برره اهررداف   هاییندمنابع، محتوای آموزشی، و فرا

 آموزشی است.

2010 

 
؛ به نقل از فدحی 2019) گلاتورن، بوسچه، وایدهد،، تعاریف توصیفی برنامه درسی 2جدول

 (.1400واجارگاه  و بازدار قمچی،

 تاریخ تعریف  منبع

گاسررولد اه لس 

 و داک کمپل

ایی هنمرر را  برنامه درسی عبارت است از تمررام تجرراربی کرره کودکرران تحررت

 معلمان کسب می کنند.

1935 

دابلیررررو. برررری. 

 راگان

برنامه درسی عبارت است از تمامی تجاربی که مدرسه مسئولیت آن را مرری 

 پذیرد.

1960 

ادوارد ابرررررت، 

ابرررت  کریستی  

 و مایکل بنتلی

رنامه ای اسررت کرره برره طررور مسررتقیم بررر دانررش نها بسشی از ببرنامه درسی ت

 . آموزان تاثیر می گذارد

2013 
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شروند کره های آموزشی محسوب می  های درسی امروزه به عنوان قلب نظام  برنامه ❖

هررای یررادگیری یادگیرنررده، انرررواع تجربررره هرررای یرررادگیری ،   شامل کلّیۀ فعالیررت

یررادگیری و شرررایط اجرررای برنامرره و   -یاددهیپیشرنهادهایی در مرورد راهبردهای  

رزشمند برای یادگیری در هر نظررام ش انگرهمچنی  در برگیرنده دانش، مهرارت و

 (.2007، 2، مک کرن 2009، 1، جنکیرنس1967آموزشی است )الکساندر، 

برنامه درسی عبارت است از یک سلسله وقایع آموزشی طراحی شده که برره قصررد  ❖

رای یک یا چند برای یک یا چنررد دانررش آمرروز پرریش بینرری تحقق نتایو آموزشی ب

 (.1381کی،مل از ؛ به نقل1983شده است)لوی،

برنامه درسی شامل همه ی تجربرره هررای بچرره هاسررت کرره مدرسرره مسرروولیت آن را  ❖

 (. 1381؛ به نقل از ملکی،1991پذیرفته است )آیزنر، 

موزش های آشکار و برنامه درسی به محتوای رسمی و غیر رسمی، فرایند محتوا، آ ❖

 دانررش لازم  رسهمد  ا فراگیر تحت هدایتپنهان اط ق   می گردد که به وسیله آنه

را به دست می آورد، مهارت ها را کسب می کند و گرایش ها، قدرشناسی هررا، و 

 (.17: 1381ارزشها را در خود ت ییر می دهد )ملکی،

ب ریزی شده )از سررط  برنامه درسی به مجموعه فرصت های تربیتی نظام مند و طر ❖

رده و گسررتان کرر س درس بررا طیررف مساطبرر ملی، منطقه ای و محلی تررا مدرسرره و  

یر تا بسیار محدود( و نتایو مترتب بر آن ها اط ق می شود کرره متربیرران برررای فراگ

کسب شایستگی های لازم جهت درک و اص ب موقعیررت بررر اسرراس نظررام معیررار 

تا با تکوی  و تعالی پیوسته هویت خویش   اس می در معرض آن ها قرار می گیرند

همرره ی ابعرراد را برره دسررت ت طیبه در  حیاقق  مرتبه قابل قبولی از آمادگی برای تح 

آورند. زیر نظررام برنامرره درسرری شررامل ابعرراد چهارگانرره طراحرری، ترردوی ، اجرررا و 

 
1. Jenkins 

2. McKernan 
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ارزشیابی است، که با توجه به عوامل موثر بر کیفیت در یک بافت منسجم و یررک 

م سو و هم آهنگ با غایت و اهداف نظام تربیت رسمی و عمررومی سررامان پارچه ه

 (.372:  1390 ، حول بنیادید تسن دهی می شود)

اصط ب برنامه درسی دارای دو بعد است که عبارت انررد: دطرررب برنامرره درسرری« و  ❖

دبرنامه ریزی درسی«. در طرب برنامه درسی مشسص کردن اجزاء و عناصررر برنامرره 

ر است، اما در برنامه ریزی درسی، نحوه ی قرار گرفت  ای  عناصر درسی مطم  نظ

حی برنامه درسی، به فرایند مشسص کردن عناصر طرار است.  نظ  ورددر کنار هم م

برنامه درسی و گنجاندن آنها در برنامه اشاره می کند طراحی برنامه درسرری نرروعی 

جامرره ی عمررل  سازماندهی است که اجازه مرری دهررد برره ایررده هررای برنامرره درسرری

 (. 1392پوشانده شود )طالبی و همکاران،

عملرری بپردازنررد بایررد در مررورد  شرریوه هررای اجرایرری وبرره که برنامه ریزان قبل از این ❖

عناصر برنامه درسی تصمیم گیری کنند. با توجه برره نرروع نگرشرری کرره تهیرره برنامرره 

وت مرری درسی را حمایت می کند عناصر برنامه درسی و جهت گیری آنها را متفررا

ش نگررررنامه درسی، رویکردهررا و  سازد. در طراحی برنامه درسی به تعیی  عناصر ب

 (. 1390پردازیم) ملکی،  ا درباره عناصر میه

مجموعه فعالیت های منظمی که از تعیی  هدف شروع می شود و با انتسرراب روش  ❖

ها و وسایل متناسب با هدف ادامه پیدا مرری کنررد و سررپس برره اجرررا در مرری آیررد و 

؛ برره نقررل از ادیررب 1387ارزشرریابی مرری شررود، برنامرره ریررزی مرری گوینررد )ملکرری، 

 (.106  :1393منش،

به عبارت دیگر برنامه ریزی درسی شامل سلسله فعالیت هررای اسررت کرره از ارتبرراط  ❖

میان عناصر اساسی برنامه ریررزی درسرری )اهررداف، محترروا، روش و ارزشرریابی ( برره 
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ی از فعالیت ها را بنا مرری کننررد کرره مراحررل وجود می آید. ای  عناصر روابط متقابل

 (. 106: 1393منش، دیب) ای درسی را تشکیل می دهندبرنامه ریز

در فراگرد برنامه ریزی درسی، اولی  تصمیماتی که باید اتساذ شود مربوط است برره: تعیرری  

یررادگیری -هدف های برنامه، انتساب محتوای مورد فراگیری و انتساب راهبردهای یاددهی

 (.31: 1386؛ ترجمه ی مشایخ، 1983وی، )ل

د نرردارد. بررا ایرر  حررال وزه اتفاق نظر وجررو  حای  برنامه درسی بی  متسصصاندرباره عناصر  

برخی از صاحب نظران، عناصر برنامه درسی را شامل چهار عنصر می دانند که عبارتنررد از : 

: 1381)ملکرری،  بی  اهداف محتوا، فعالیت های یادگیری دانش آموزان و روش های ارزشرریا

رتنررد از : منررابع و عباکرره برخی دیگر به فهرست مذکور عناصر دیگری را افررزوده انررد   (.19

روه بنرردی دانررش آمرروزان و راهبردهررای ترردریس )محسرر  ابزار یادگیری، زمان ، فضررا، گرر 

 (.15:  1390پور،

درسرری، عبارت است از تبیینرری کرره تررایلر برررای ترردوی  الگرروی برنامرره عناصر برنامه درسی  

همه نظریه  نظراز ست. ای  انتساب به دلیل عمومیت داشت  عناصر چهارگانه  پیشنهاد کرده ا

ت گرایان و نومفهوم گرایان است. از دیرردگاه  تررایلر پردازان برنامه ریزی درسی، اعم از سن

در طرب ریزی برنامه ی درسی برای هر مدرسه یا رشته ی درسی، اتساذ تصررمیم دربرراره ی 

ی به عنوان رشته های اصلی تنظیم برره کررار برررده مرری شرروند ناصری که به طور موثرانواع ع

(. همچنرری  از نظررر تررایلر 104:  1388؛ ترجمرره ی تقرری پررورظهیر1995ارد )تایلر،  ت درورض

 عناصر مهورد توافه تعداد عناصر تشکیل دهنده ی برنامه درسی را متفاوت دانسته انررد. 

 ت:سی شامل چهار مورد اساندیشمندان حوزه ی برنامه ریزی در

یرررادگیری( و -هی ادداهرررداف آموزشررری، محتواوسرررازماندهی ،روش ها)راهبردهرررای یررر 

 (.19: 1381ارزشیابی)ملکی، 
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 نظرات چند تن از صاحب نظران در مورد عناصر برنامه درسی  3جدول

 
( مجموعرره ی عناصررر تشررکیل دهنررده 1392؛ به نقل از طالبی و همکرراران،  1،1374)نیکلس 

 صورت زیر ترسیم کرده است:امه درسی را به برن

 
  و طالبی از نقل  به ؛  1374یکلس، سی و روابط آنها. )نرد عناصر تایلری برنامه  1شکل شماره 

 (.1392همکاران،

 
1 .nickels 
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 اهداف برنامه درسی 

هدف های آموزش و پرورش معیارهایی هستند برای انتساب دروس، محتوای آنهررا، تنظرریم 

؛ ترجمرره ی تقرری 1995وسررایل ارزشرریابی )تررایلر، زمررون و روش هررای آمرروزش و تهیرره آ

 (.12:  1388پورظهیر،

لی  مرحله در طراحی برنامه درسی محسوب می شود. برای طرررب ریررزی دف ، اوگزینش ه

برنامه درسی خوب و کوشش در راه بهبود مستمر برنامه های مورد نظر، لازم است که قبررل 

ه باشرریم. برره اعتقرراد تررایلر برررای مطالعرره برنامرره از هر چیز ، هدف های مشسص در نظر داشت

سص نمود که هرردف هررای مررورد نظررر کدامنررد باید مشابتدا    درسی به طور منظم و صحی ،

(. منابع تعیی  هدف های آموزش و پرورش از دیدگاه تررایلر 47:   1392)طالبی و همکاران،  

یلتر روانشناسرری تربیترری شامل: یادگیرندگان، جامعه و محتوای آموزشی می باشد که از دو ف

 (.1388ظهیر،تقی پوررجمه ی ؛ ت1995و فلسفه تعلیم و تربیت می گذرند )تایلر، 

تایلر یاد آوری کرد که باید برنامه ریزان درسی هرردف هررای کلرری را براسرراس گررردآوری 

اط عات از سه منبع : ماده ی درسی، یادگیرنده و جامعه تعیی  کنند؛ سپس هدف هررا از دو 

صررافی لسفه ی تربیتی و روانشناسی یادگیری بگذرانند بعررد از گذرانرردن از ایرر  دو  صافی ف

 (. 84: 1381ژه ی آموزشی به دست می آیند.)ملکی،فهای ویهد

اگر قرار است برنامه های آموزشی طرب ریزی شوند و اگر باید کوشش هایی برای اص ب 

پرررورش بسرریار ضرررورت  و بهبود مستمر انجام گیرد، مشسص نمودن هدف های آموزش و

انتساب دروس،   ند برایایی هستدارد. ای  آرمان ها و هدف های آموزش و پرورش معیاره

؛ 1995تررایلر،محتوای آن ها، تنظیم روش های آموزش، و تهیه آزمون و وسایل ارزشرریابی )

 (. 11؛ 1388ترجمه تقی پورظهیر،
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گیرنده اجرا می شود، ای  ت ییرات یک  برنامه ی درسی، به قصد ایجاد ت ییرات در رفتار یاد

 (.32: 1386درسی است)مشایخ، همان هدف های برنامه 

غرض اصلی از بیان هدف ها عبارت است از تعیی  انواع ت ییرات در رفتررار دانررش آمرروزان 

که باید بر اساس آن ها فعالیت های تدریس به صورت مناسب برای رسیدن برره هرردف هررا، 

آموزان طرب ریزی و تنظیم شوند و به مرحله اجرررا در   -تار دانشیعنی ایجاد ت ییرات در رف

 (.59؛ 1388تقی پورظهیر،ترجمه  ؛1995ر،تایلآیند )

گزینش هدف، اولی  مرحله در طراحی برنامه درسی محسوب می شود. برای طرررب ریررزی 

ر برنامه درسی خوب و کوشش در راه بهبود مستمر برنامه مورد نظر، لازم است که قبل از ه

 درسرری بررهبرنامرره چیز، هدف های مشسص در نظر داشته باشیم. به اعتقاد تایلر برای مطالعرره 

طور منظم و صحی ، ابتدا باید مشسص نمود که هدف هررای مررورد نظررر کدامنررد )طررالبی و 

(. به طور کلی، ماهیت و کارکردهای هدف های آموزش و پرورش به 47:  1392همکاران،  

 ای  صورت بیان شده است: 

هدف ها جهت گیری آموزش و پرورش را به صورتی مطلوب برای رشد و توسعه  (1

 ند.ن می دهکان نشاکود

 هدف ها مبنایی برای انتساب تجارب یادگیری فراهم می آورند. (2

هدف ها، شیوه های آموزش و چگونگی تعامل معلم و دانش آموز را مشسص می  (3

 کنند.

ی از فعالیررت هررای آمرروزش و هدف ها م ک و معیارهررایی هسررتند برررای ارزشرریاب (4

 (.50: 1389پور ظهیر،  پرورش و بازده )تقی

درسی ابتدا، انتظارات و خواسته هایی برای برنامه ریزان طرب مرری شررود.  ه ریزیبرنام رهدر  

ای  انتظارات وقتی به صورت واض  و با توجه به امکانات و محدودیت ها بیان شود هرردف 
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دف های تعیی  شده به کلیه فعالیت ها و تصمیم گیری های مورد نظر را تشکیل می دهد. ه

گوناگون همرراهنگی برره وجررود مرری آورد) ادیررب قدامات  و بی  ا  های بعدی جهت می دهد

 (.106:  1393منش، 

 محدوای برنامه درسی 

اصط ب دمحتوای برنامه درسی« نه تنهررا برره قسررمتها و قطعرره هررای سررازمان یافترره ای کرره برره 

می دهند اط ق می شود، بلکه شررامل وقررایع و ی علمی را تشکیل  ای منظم یک رشته  گونه

؛ 1983رشته های مستلف علمی ارتباط دارند نیز هسررت )لرروی،  وی با  به نح   هکپدیده هایی  

 (. 44: 1386ترجمه ی مشایخ،

محتوا عبارت است از مجموعه مفاهیم، اصول، مهارت ها، ارزش ها و گرایش هایی کرره از 

؛ 1387به قصد تحقق اهداف انتساب و سازماندهی می شرروند )ملکرری،  سوی برنامه ریزان و  

 (. 106: 1393ش، ادیب من به نقل از

توجه به محتوا و سازماندهی آن به عنوان یک عنصر مهم در مرحله طراحی برنامرره درسرری، 

همیشه مورد توجه صاحبنظران حوزه برنامه درسی برروده اسررت. انتسرراب محترروا برره چیسررتی 

و آنچه باید آموخته شود، مربوط می شررود. محترروا و سررازماندهی آن پررس از   برنامه درسی  

اگر چه با مشسص شرردن اهررداف برنامرره درسرری،  انتسرراب و می گیرد    اف قرارینش اهدگز

سازماندهی محتوا تا حدود زیادی تسهیل می شود اما فرایند انتسرراب محترروا و  سررازماندهی 

رخوردار است، زیرا نسسررتی  گررام برررای تحقررق آن هموراه از حساسیت و اهمیت ویژه ای ب

شررد )طررالبی و همکرراران، لرروب مرری باسررب و مطوای منااهداف برنامه درسی، انتسرراب محترر 

1392  :70-71  .) 
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سیلور و همکارنش محتوا را در برگیرنررده ی حقررایق، مشرراهدات، اط عررات، دریافررت هررا، 

نچرره کرره ذهرر  انسرران آن را تشسیص ها، حساسیت ها، الگوها و راه حل هررای برگرفترره از آ

دانررش،  ا در درونه شررده رای تجربدرک کرده است و همچنی  بناهای ذهنی که دستاورده

ایده، مفاهیم ، تعمیم ها، اصول، الگوها و راه حل هررای دوبرراره سررازمان و نظررم مرری دهنررد، 

 (.70: 1392دانسته اند) طالبی و همکاران،

وا مه ریزی است، معیارهایی که در انتسرراب محترر انتساب محتوا، مرحله ی اساسی فرایند برنا

 د از:عبارتن مورد استفاده قرار می گیرند

 اهمیت ✓

 اعتبار ✓

 ع قه ✓

 سودمندی ✓

 قابلیت یادگیری ✓

 انعطاف پذیری ✓

 توجه به ساختار دانش  ✓

 توجه کامل به حفظ و اشاعه ی میراث فرهنگی و نظام ارزشی ✓

 ود راهبریایجاد و تقویت پایه ی علمی برای آموزش مداوم و خ ✓

 ارتباط با زندگی و تجربیا روزمره و مسایل روز ✓

: 1381مهررارت هررای یررادگیری چندگانرره )ملکرری،   هررا و  فعالیررت  سب برایایجاد فرصت منا

117.) 
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 روش های تدریس 

تجربه های یادگیری باید بنا به تجربه های قبلی فراگیر و موقعیتی که او به آن خواهد رسید، 

بیان درباره ی یررادگیری و رشررد انسررانی مرری داننررد انتسرراب مرری همچنی  در پرتو آن چه مر

دهی تجربه ها را مورد بح  قرار می دهد. او می گوید ازمانی بعد سمرحله    شوند. تایلر در

تجررارب یررادگیری بایررد طرروری تنظرریم شرروند کرره بررالاتری  ترراثیر را روی یادگیرنررده 

میرران مرری رسی به فراگیررران سررس  برره  هرجا از انتقال برنامه د(.   84:  1381بگذارند.)ملکی،  

آمد. هنگامی که از ترردریس یررا واهد ال آن خآید، بی درنگ بح  روش تدریس نیز به دنب

نحوه آموزش برنامه درسی صحبت می شررود، منظررور پرریش بینرری برخرری از شرررایط اجرررای 

برنامه درسی توسط معلم است. بنابرای  روش تدریس یکی از مراحل اصررلی برنامرره درسرری 

 (.85: 1392ت که مقوله ی مربوط به معلمان است )طالبی و همکاران،اس

مرسوم، روش ها یررا راهبرررد ترردریس برره عنرروان مسرراله ای مجررزا از   موزشیه های آدر نظری

فرایند برنامه ریزی درسی تلقی می شود. بر ای  اساس از برنامه ریزان درسی انتظار می رود 

علم نیز برای تدریس ای  مواد، روش تدریس مناسررب که به تهیه مواد آموزشی بپردازند و م

یررادگیری مناسررب، جررزو فراینررد برنامرره -ای یرراددهیهبردهتساب راخود را انتساب نماید. ان

ریزی درسی، محسوب می شود و اتساذ تصمیم در ای  مورد باید قبل از تهیه و تولیررد مررواد 

ی هررای . روش و اسررتراتژ(51:  1386مشررایخ،؛ ترجمرره ی  1983  لوی،آموزشی انجام گیرد )

ف آن کمررک و و هد می دهد تدریس، بسشی مهم از آموزش است که با حضور معلم رخ

 1(. کرر رک106:  1393جهت دهی به فرایند یادگیری دانش آمرروزان اسررت )ادیررب مررنش،

تدریس را فعالیتی می داند که جهت ایجاد ت ییر در رفتررار یادگیرنررده طراحرری و اجرررا مرری 

وش ترردریس، کوششرری برررای اسررتفاده از همرره نظریرره هررای یررادگیری گررردد بنررابرای  ر

 (.86: 1392اران،است)طالبی وهمک

 
1 .Clarck 
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 مرری شرروند، شناخته درسی برنامه های اصلی مجریان عنوان به آموزشی نظام هر در معلمان

برنامرره  چرره و شررود ترردوی  و طراحرری آنان توسط مستقیم طور به که برنامه های درسی چه

 متسصصرران و درسرری برنامرره ریررزان توسررط مشررورت آنرران، بدون یا کمک با درسی های

 بررا یادگیرنرردگان با ارتباط مستقیم در که هستند آنان باز ،شود  ویتد و طراحی موضوعی

مرری  دیده شده تدارک برنامه درسی اجرای یا محتوا انتقال به خود باور یا تفسیر و برداشت

 بررر اثرگررذار بسرریار عوامررل از یکرری سریتررد از معلمان دانش و شناخت بنابرای ، .پردازند

 حرروزه در فعررال صرراحبنظران اغلررب  .اسررت سرریدر برنامرره هررای اجرررای آنان در عملکرد

 دو ایرر  اگرچه  .دانسته اند نوع دو را تدریس برای انجام معلمان نیاز مورد دانش تدریس،

مرری  امررا ،ندشررد معرفرری تعابیر متفرراوتی با مستلف اندیشمندان و محققان بیان در دانش نوع

مرری  یررک اختصرراتره به هاآن مرور از پس 1فنسترماخر که نام هایی داشت  نظر در با توان

تعمیم  قابلیت که نظریه از آمده دست به دانش یعنی نظری دانش دسته دو در را آنها دهد،

 جای است، جزئی و خات که عمل بر تأمل از آمده دست به دانش یا عملی دانش و دارد

 (.1994ماخر،داد )فنستر 

 ارزشیابی برنامه درسی 

ه طررورکلی، امه ها و آموزش است. برر از برن  رزشیابیآخری  مرحله برنامه ریزی، تهیه طرب ا

ارزشیابی عبارت از جمع آوری اط عات و استفاده از آنها برای تصمیم گیررری اسررت. ایرر  

هبررود درسرری، تصمیم گیری ممک  است درباره برنامه تربیتی برره طررور کلرری، یررا اصرر ب و ب

 ، تشررسیصای آنرراندگان برره منظررور برنامرره ریررزی آموزشرری برررشررناخت  نیازهررای یادگیرنرر 

گان به منظور گزینش، گروه بندی، یا آگاه ساخت  آنرران بررا میررزان شایستگی های یادگیرند

پیشرفت ها یررا کمبودهررای خودشرران، یررا دربرراره آیرری  نامرره هررا و مقررررات مدرسرره، میررزان 
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