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 مقدمه

های انتقال  حال مؤثرترین شیوه ترین و درعین عنوان یکی از کهن گویی در آموزش به داستان

ها از طریق  شود. از روزگاران دور، انسانهای انسانی شناخته می ها و تجربه دانش، ارزش 

تدریج این شیوه  اند و به درک منتقل کرده روایت، مفاهیم پیچیده را به زبانی ساده و قابل

ناپذیر از فرآیند یادگیری تبدیل شده است. در فضای آموزشی امروز که  به بخشی جدایی

انگیزش، یادگیری سطحی و فاصله عاطفی میان  با چالش های متنوعی همچون کاهش 

عنوان ابزاری کارآمد گویی بار دیگر جایگاه خود را به رو است، داستان آموز روبه معلم و دانش 

یجانی و اجتماعی باز یافته است. قدرت کلمات در قالب برای ایجاد درگیری شناختی، ه

نه  انتقال محتوا کمک می داستان  به  و درک عمیق منجر  تنها  معنا  به تجربه،  بلکه  کند 

گویی  در واقع، داستان .دهد شود و یادگیری را از سطح اطلاعات به سطح بینش ارتقا می می 

که معلم از روایت پلی است میان ذهن و احساس، میان دانستن و درک کردن. هنگامی

بخش و  ای لذتگیرد، یادگیری از حالت خشک و تحمیلی خارج شده و به تجربه بهره می 

می تبدیل  می انسانی  امکان  فراگیران  به  داستان  موقعیت شود.  در  را  خود  تا  های  دهد 

هیم  پنداری نمایند و از مسیر رویدادها به مفاها همذاتیادگیری تصور کنند، با شخصیت

سازد بلکه  تنها حافظه بلندمدت را فعال می علمی یا اخلاقی دست یابند. چنین فرآیندی نه 

مهارت و  خلاقیت  انتقادی،  می تفکر  تقویت  نیز  را  زبانی  معاصر،  .کند های  آموزش  در 

گویی یکی از عناصر کلیدی یادگیری معنادار است. چراکه  پژوهشگران معتقدند که داستان

فراهم  روایت با  قالبی  در  را  اطلاعات  هدفمند،  و  منسجم  ساختاری  سازمان کردن  محور 

دهد آن را به شکلی طبیعی و ماندگار پردازش کند. علاوه بر  دهد و به ذهن اجازه می می 

آموزان احساس تعلق، معنا دارند و به دانشها بُعد انسانی آموزش را زنده نگه می این، روایت 

می  ارتباط  منظو  این  از  فرآیند بخشند.  بلکه  علمی  مفاهیم  انتقال  فقط  نه  آموزش  ر، 

این شکل شکل ابزار  و داستان،  فراگیران است؛  قلب  و  به ذهن  های  در کلاس .دهیدهی 

های تاریخی  های گوناگون ظاهر شود؛ از روایت تواند در قالب درس، استفاده از داستان می 

شده توسط خود  های ساخته و علمی گرفته تا خاطرات شخصی معلمان یا حتی داستان

سازند وگو، تفکر و تخیل فراهم می ها، بستری برای گفت آموزان. هر یک از این شکلدانش

ویژه در سنین کنند. به و کلاس را از محیطی منفعل به فضای تعامل و اکتشاف تبدیل می



که در سطوح بالاتر،  شوند؛ درحالی ها سبب پرورش زبان، تخیل و همدلی می تر، روایت پایین

 (. 1398. )م آقازاده،  ).آورند ای برای تحلیل، مقایسه و تبیین فراهم می زمینه 

شود. از منظر عاطفی و اجتماعی  قدرت داستان در آموزش تنها به بعد شناختی محدود نمی 

شوند. وقتی معلم  ها و پذیرش دیگران می ها موجب تقویت همدلی، درک تفاوت نیز روایت 

آموزش می  را  مفهومی  دانش  از طریق داستان  پلی میان تجربه شخصی و  دهد، درواقع 

تنها یاد بگیرند بلکه  آموزان نه شود دانشکند. این پل ارتباطی، موجب می عمومی بنا می 

»احساس یادگیری« را نیز تجربه کنند. در چنین شرایطی، آموزش از انتقال صرف اطلاعات 

می  تجربه فراتر  به  و  می رود  بدل  فرهنگی  و  انسانی  داستان .شودای  این،  بر  گویی  علاوه 

که فراگیران  قیم یادگیری نیز باشد. هنگامیتواند ابزاری مؤثر برای ارزشیابی غیرمستمی 

ها بر مفاهیم  دهی افکار، عمق درک و میزان تسلط آن شوند، نحوه سازمانگر می خود روایت 

گویی  های آموزشی خلاق، داستان شود. به همین دلیل، بسیاری از نظام روشنی آشکار می به 

به  نه  به را  بلکه  سرگرمی،  ارزشیابی عنوان  و  آموزشی  راهبردی  کار  عنوان  به  کننده 

ها با ایجاد پیوند میان  در بستر آموزش زبان، علوم، تاریخ یا حتی ریاضیات، روایت .گیرند می 

می  توجه  و  انگیزش  افزایش  سبب  تخیل،  و  بیان  واقعیت  علوم،  آموزش  در  مثلاً  شوند. 

علم را  های دانشمندان، احساس کنجکاوی و احترام نسبت به  ها و تلاش داستانی از کشف 

 (. 1400. ) س  احمدی، )کند.آموزان تقویت می در دانش

های گفتاری، نوشتاری و شنیداری  سازی سبب تقویت مهارتیا در آموزش زبان، روایت  

ازاین می  نه شود.  داستان  پرورش رو،  برای  روشی  بلکه  معنا  انتقال  برای  ابزاری  تنها 

استمهارت چندگانه  روایت .های  اجرای  و  طراحی  در  معلم  نقش  دیگر،  مهم  های  نکته 

محور است که از  ای یادگیری آموزشی است. معلم مؤثر، تنها راوی نیست بلکه طراح تجربه 

های  برد. او با انتخاب داستان عناصر عاطفی، نمادین و فرهنگی برای انتقال مفاهیم بهره می 

دانش  یادگیری  زمینه  و  نیاز  سن،  با  زمینه متناسب  فراهم  آموزان،  فعال  تعامل  برای  ای 

توان  تر، می در سطح کلان .کند بخش تبدیل می سازد و آموزش را به فرآیندی پویا و لذتمی 

نظریه گفت که داستان  با  تجربی  های سازندهگویی در آموزش، همسو  یادگیری  گرایی و 

شود که فراگیر بتواند ها، یادگیری زمانی عمیق و ماندگار می است. چراکه در این نظریه 

های تازه  دانش جدید را با تجارب گذشته خود پیوند دهد و از طریق ساخت معنا، دانسته 



دهد؛ یعنی مفاهیم را در بستری از تجربه و  را درک کند. روایت دقیقاً این کار را انجام می 

بنابراین، مقدمه بر این .های معنادار ایجاد کند دهد تا ذهن بتواند ارتباط احساس قرار می 

تواند آموزش را از انتقال خشک  باور استوار است که »قدرت کلمات« در قالب داستان می 

دار تبدیل کند. معلمی که به هنر روایت مسلط اطلاعات به فرآیندی زنده، احساسی و معنا 

باشد، در حقیقت به ابزار قدرتمندی برای پرورش اندیشه، تخیل و احساس در نسل آینده  

فقط ابزاری برای گفتن، بلکه راهی برای دیدن،  دست یافته است. داستان در آموزش، نه 

ترین ارکان  ن ویژگی است که آن را به یکی از بنیادی درک کردن و زیستن است؛ و همی

 (. 1395. )خ  باقری، ).کند یادگیری انسانی تبدیل می 
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 فصل اول 

 گویی در آموزششناختی داستانمبانی نظری و روان  

 

به داستان بنیادی گویی  از  امروز  عنوان یکی  تا  تاریخ  آغاز  از  بشر،  ارتباطی  ابزارهای  ترین 

ها از  گیری اندیشه، انتقال فرهنگ و آموزش ایفا کرده است. انساننقش مهمی در شکل 

ها و احساسات،  ها، آموخته نخستین روزهای زندگی اجتماعی خود، از طریق روایت تجربه 

اند. در واقع، روایت نوعی ساختار ذهنی است که انسان برای  معنا را به دیگران منتقل کرده

گیرد. های پیچیده از آن بهره می دهی تجربیات و معنا دادن به واقعیت درک جهان، سازمان

نیز، این ویژگی روایت انسان به در آموزش  کند و به  صورت طبیعی عمل می محور ذهن 

تواند ابزاری مؤثر برای تسهیل یادگیری، درک عمیق  گویی می همین دلیل است که داستان

طولانی  حفظ  باشد و  مطالب  نظریه .مدت  دیدگاه  روان از  یادگیری،  های  شناختی 

گویی با فرایندهای شناختی، هیجانی و اجتماعی انسان ارتباطی تنگاتنگ دارد. در  داستان

عنوان سازنده  عنوان گیرنده منفعل اطلاعات، بلکه به گرایی، یادگیرنده نه به نظریه سازنده 

کنند تا فرد از طریق  ها دقیقاً بستری فراهم می شود. داستان فعال معنا در نظر گرفته می 

که معلم مفهومی  های پیشین خود، معنا بسازد. هنگامی پیوند دادن دانش جدید با تجربه 

بلکه درگیر بازسازی    شنودتنها اطلاعات را می آموز نه کند، دانش را در قالب داستان بیان می 

 (. 1392. )ح بشیریه،  )شود.ها، احساسات و روابط درون داستان می ذهنی موقعیت 

در نظریه یادگیری  .کند تر دانش و درک مفهومی آن کمک می این فرایند به تثبیت عمیق  

ها معمولاً بازتابی از تجربه انسانی هستند. تجربی نیز داستان نقش پررنگی دارد، زیرا روایت 

روبه  موقعیتی  با  داستان  طریق  از  یادگیرنده  میوقتی  به رو  خود  ذهن  در  صورت  شود، 

کند. چنین تجربه ذهنی، مشابه تجربه واقعی، مسیرهای عصبی  غیرمستقیم آن را تجربه می 

فقط شنونده  آموز نه کند. در نتیجه، دانش گیری را فعال می مرتبط با فهم، هیجان و تصمیم

مشارکت  می بلکه  یادگیری  تجربه  در  فعال  می کننده  باعث  ویژگی  این  که  شود.  شود 
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تر از یادگیری صرفاً مبتنی  بخش بلکه ماندگار و عمیقتنها لذتیادگیری از طریق داستان نه 

باشد  مطالب  حفظ  روان .بر  منظر  داستاناز  شناختی،  کارآمدترین شناسی  از  یکی  گویی 

ها را در قالب ها تمایل دارند داده دهی اطلاعات در حافظه است. انسانابزارها برای سازمان

روایت به خاطر بسپارند، زیرا ساختار داستانی دارای آغاز، میانه و پایان مشخص است که  

ها، کند. افزون بر این، عناصر داستان مانند شخصیت به حافظه در بازیابی اطلاعات کمک می 

نتیجه تعارض  و  میگیری ها  معنایی  چارچوب  ذهن  به  قالب  ها  در  را  اطلاعات  تا  دهند 

سختی  های پراکنده و بدون ساختار به خیره کند.در مقابل، داده ای از روابط معنادار ذشبکه

 (. 1395. )خ باقری، )مانند. در حافظه بلندمدت باقی می 

عنوان ابزاری طبیعی برای پردازش شناختی، به درک و یادسپاری مؤثر  بنابراین، داستان به 

گویی با فعال کردن هر  از دیدگاه نظریه دوگانه پردازش شناختی، داستان.کند کمک می 

کند. نیمکره چپ مسئول تحلیل منطقی و زبانی  دو نیمکره مغز، یادگیری را تقویت می 

است، در حالی که نیمکره راست با تخیل، هیجان و تصویرسازی سروکار دارد. روایت با 

کند. به  زمان درگیر می گیری از زبان، تصویر، نماد و احساس، هر دو بخش مغز را هم بهره

جنبه   هم  و  دارد  عقلانی  جنبه  هم  داستان،  طریق  از  یادگیری  که  است  دلیل  همین 

شناسی عاطفی نیز  در روان .شودیتر مفاهیم م احساسی؛ و این ترکیب موجب تثبیت عمیق 

داستان دارد.  وجود  یادگیری  در  احساسات  نقش  بر  فراوانی  در  تأکید  بالایی  ظرفیت  ها 

کند یا پنداری می ذاتآموز با شخصیت داستان هم برانگیختن احساسات دارند. وقتی دانش 

شود و یادگیری  های هیجانی مغز او فعال می پذیرد، در واقع شبکه از سرنوشت او تأثیر می 

اند که یادگیری همراه با ها نشان داده گردد. پژوهش به سطحی از تجربه عاطفی تبدیل می 

شود. از  تر می هیجان مثبت، ماندگاری بالاتری دارد و درک معنا در چنین شرایطی عمیق 

شناختی ابزاری برای ایجاد پیوند میان شناخت و احساس گویی از نظر روان این رو، داستان

 (. 1398. )م آقازاده،  ).شودست؛ پیوندی که زیربنای یادگیری معنادار محسوب می ا

تنها دانش  ها از طریق داستان نه شود که انسان محور یادگیری، تأکید می در نظریه روایت 

دهند. هر فرد با شنیدن، بازگویی و تفسیر  کنند بلکه هویت خود را نیز شکل می کسب می 
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سازد. از این منظر، آموزش با روایت نه  های ذهنی و ارزشی خود را می ها، چارچوب روایت

های فراگیر  ها و نگرش دهی به شخصیت، ارزش صرفاً انتقال مفاهیم علمی بلکه فرآیند شکل 

داستان آموزشی میاست.  را های  دهند، همدلی  ترویج  را  مثبت  رفتاری  الگوهای  توانند 

مهارت و  کنند  دهند تقویت  پرورش  را  اجتماعی  روان .های  به در  رشد،  در  شناسی  ویژه 

های پیاژه و ویگوتسکی، زبان و تعامل اجتماعی نقش اساسی در رشد شناختی کودک  نظریه 

گویی با فراهم کردن بستری برای تعامل زبانی، گفتگو و مشارکت، به رشد دارند. داستان 

 (. 1400. )س  احمدی، )کند. تفکر نمادین و زبانی کودکان کمک می 

 گویی در فرآیند یادگیری چیستی و ماهیت داستان 

های ارتباط انسانی است که از دیرباز  ترین شیوه ترین و طبیعی گویی یکی از قدیمی داستان

ها از  برای انتقال تجربه، دانش، احساس و فرهنگ مورد استفاده قرار گرفته است. انسان 

های  بخشند و مفاهیم انتزاعی را در قالب تجربه طریق روایت، جهان پیرامون خود را معنا می 

می قابل بازنمایی  رو، داستان درک  از همین  نه کنند.  بلکه یک  گویی  بیانی  هنر  فقط یک 

فرآیندشناختی و تربیتی است که با ساختار ذهن انسان پیوندی عمیق دارد. در آموزش و  

عنوان راهبردی مؤثر برای انتقال مفاهیم، ایجاد انگیزش و تسهیل  گویی به یادگیری، داستان 

به  گرفته می درک  به شود  کار  آموزش و  در  در  ویژه  نقشی کلیدی  تجربه،  بر  مبتنی  های 

رود و  گویی از مرزهای صرف گفتار فراتر می در واقع، داستان.ها داردبخشی به آموخته معنا

ها شود. ذهن انسان تمایل دارد پدیدهبه نوعی سازمان ذهنی برای درک واقعیت تبدیل می 

های مجزا بلکه در چارچوبی روایی، متوالی و معنادار درک کند. این را نه در قالب داده 

های صرفاً  تر و مؤثرتر از روش شود که یادگیری از طریق داستان طبیعیویژگی باعث می 

کند، در  تحلیلی یا توصیفی باشد. وقتی معلم یا مدرس مفهومی را در قالب روایت بیان می 

گیرنده است، زیرا داستان  حقیقت در حال برقراری ارتباطی عمیق با ساختار شناختی یاد

گویی در  ماهیت داستان .ها هماهنگ استبا الگوهای درونی ذهن انسان برای فهم تجربه 

را می  تعریف کردآموزش  تعامل سه عنصر اصلی  در  پیام و مخاطب :توان  راوی   .راوی، 

 کند.  آموز( کسی است که تجربه یا دانش را در قالب روایت منتقل می )معلم یا دانش 
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آید. پیام همان محتوای آموزشی است که از دل تجربه، ماجرا یا موقعیت داستانی بیرون می 

سازی مشارکت و مخاطب، فراگیر است که با شنیدن یا بازسازی روایت، در فرآیند معنا 

ای که یادگیری  گونه اند، به کند. این سه عنصر در فرآیندی پویا و دوسویه به هم متصلمی 

شکل  نه  مخاطب  عاطفی  و  ذهنی  شدن  درگیر  طریق  از  بلکه  شنیدن  طریق  از  تنها 

گویی آموزشی، باید تأکید کرد که داستان صرفاً روایت تخیلی  در چیستی داستان .گیردمی 

کننده نیست؛ بلکه ابزاری هدفمند برای آموزش، تربیت و رشد شناختی است. یا سرگرم 

ای فرضی باشد که برای  ستعاری یا تجربه ای واقعی، مثالی اتواند واقعه داستان آموزشی می 

نه   دارد،  اهمیت  آنچه  اجتماعی طراحی شده است.  یا  انتقال یک مفهوم علمی، اخلاقی 

واقعیت بیرونی داستان بلکه قدرت آن در برانگیختن اندیشه و احساس است. داستان خوب 

دهد تا دانش را در  سازد و به یادگیرنده اجازه می در آموزش، پلی میان مفهوم و تجربه می 

شود که این روش بتواند گویی سبب می ماهیت چندوجهی داستان .بستر انسانی درک کند 

 (. 1395. )خ  باقری،)زمان بر ابعاد شناختی، عاطفی و اجتماعی یادگیری اثر بگذارد. هم

دهی اطلاعات در حافظه  از نظر شناختی، داستان ساختاری منسجم دارد که به سازمان

می  همذاتکمک  و  احساسات  تحریک  با  عاطفی،  نظر  از  درگیری  کند.  موجب  پنداری، 

وگو و تبادل تجربه،  شود. و از نظر اجتماعی، با ایجاد زمینه گفت مندی می هیجانی و علاقه 

گویی را به  دهد. همین چندوجهی بودن، داستان تعامل میان یادگیرندگان را افزایش می 

گویی  در فرآیند یادگیری، داستان .های آموزشی تبدیل کرده استترین روش یکی از جامع 

کند. توان نوعی »بازنمایی تجربی« دانست؛ زیرا روایت در واقع تجربه را بازآفرینی می را می 

دهد و از این طریق،  ها قرار می عیت شخصیت یادگیرنده با شنیدن داستان، خود را در موق 

آورد. این تجربه ذهنی،  های انسانی به دست میای غیرمستقیم اما واقعی از موقعیت تجربه 

ها توانایی  سازد. به همین دلیل، روایت همان چیزی است که یادگیری معنادار را ممکن می 

بالایی در انتقال مفاهیم اخلاقی، فرهنگی و انسانی دارند، چرا که به جای آموزش مستقیم  

گویی  از منظر فلسفه آموزش، داستان .کنند و دستوری، از مسیر تجربه و احساس عمل می 

بیانگر این اصل است که یادگیری فراتر از انتقال اطلاعات است؛ یادگیری فرآیندی برای  

روایت معناست.  می ساخت  کمک  ذهن  به  که  هستند  ابزارهایی  تجربه ها  تا  ای  هکنند 
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تنها مفاهیم را  آموز نه پراکنده را به شکل الگوهای منسجم سازمان دهد. در نتیجه، دانش 

سازد. این فرایند ساخت معنا، ها میسپارد بلکه معنای شخصی خود را از آن به خاطر می 

پایدار و خلاق را تشکیل می  گویی  شناختی، داستاناز دیدگاه زبان .دهد اساس یادگیری 

ها و کلمات است که از طریق ساختارهای نحوی، استعاری و زمانی، معنا را  نظامی از نشانه 

کند. زبان در روایت نه تنها وسیله بیان بلکه ابزاری برای خلق جهان ذهنی است. منتقل می 

در کلاس درس، زبان داستانی با زبان رسمی و علمی تفاوت دارد؛ زیرا بیشتر بر تجربه،  

آموزان  شود دانش کند. همین ویژگی است که باعث می حس، تصویر و استعاره تکیه می 

تری با محتوای درسی برقرار کنند و مفاهیم را با واقعیت زندگی خود پیوند ارتباط عمیق

 (.1400. ) س  احمدی، ).دهند 

گویی در آموزش از نظر ماهوی با »تدریس روایی« تفاوت دارد. در تدریس روایی،  داستان

می طراحی  داستانی  ساختار  محور  بر  آموزش  فرایند  مقدمه،  کل  از  معلم  یعنی  شود؛ 

گویی آموزشی،  کند. اما در داستان گیری برای انتقال مفاهیم استفاده می افکنی و نتیجه گره 

به  که  باشد  تدریس  روش  از  بخشی  تنها  روایت  است  یا ممکن  توضیح  برای  ابزار  عنوان 

ها تأکید رود. با این حال، در هر دو حالت، ویژگی مشترک آن سازی مفهوم به کار می روشن

گویی در  های بنیادین چیستی داستان یکی از جنبه .بر ارتباط انسانی، معنا و تجربه است

های  دهد تا فراتر از داده فراگیر امکان می آموزش، نقش تخیل است. تخیل در روایت به  

های فرضی را تجربه کند و از طریق آن، درک خود را از مفاهیم  واقعی بیندیشد، موقعیت 

ویژه در سنین کودکی و نوجوانی نقشی محوری در رشد شناختی  گسترش دهد. تخیل به 

 و خلاقیت دارد.  

 سیر تاریخی روایت در آموزش از سنت شفاهی تا عصر دیجیتال 

از نخستین روزهایی که انسان بر روی زمین زندگی اجتماعی را آغاز کرد، زبان به عنوان  

ابزاری برای بقا، انتقال تجربه و ایجاد پیوند میان افراد شکل گرفت. در این میان، روایت و  

از کهنداستان بوده است؛ شیوه ترین شیوه گویی یکی  بشر  ارتباطی  از  های  ای که پیش 

فناوری یا  نقاشی،  ایفا  اختراع خط،  دانش  انتقال  و  آموزش  را در  نوین، نقش اصلی  های 
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ای برای آموزش ها نه فقط ابزار سرگرمی بلکه وسیله کرد. در جوامع ابتدایی، داستانمی 

های بقا و باورهای معنوی بودند. بزرگسالان از طریق نقل  ها، قوانین قبیله، مهارتارزش 

ای و تجربی، نسل جوان را با جهان پیرامون و چگونگی زیستن در آن  های اسطوره داستان

ها بعد در  های بشری شد و تا قرن ای برای فرهنگ کردند. این سنت شفاهی پایهآشنا می

های باستانی مانند سومر،  در تمدن.ها و روایات مذهبی تداوم یافتها، حکایتقالب افسانه

ای داشت. در مدارس و معابد، کاتبان  گویی جایگاه آموزشی ویژه مصر، یونان و ایران، داستان

بردند. برای مثال، در  و آموزگاران از روایت برای آموزش اخلاق، تاریخ و فلسفه بهره می 

متون حماسی چون گیلگمش، ایلیاد و شاهنامه، آموزش مفاهیمی چون شجاعت، وفاداری،  

ها و نقالان نقشی  ها نهفته است. در ایران باستان، گوسانسرنوشت و اخلاق در بطن روایت

های اجتماعی را به مردم منتقل  همانند معلمان فرهنگی داشتند که از طریق روایت، ارزش 

کت کردند. در این دوران، یادگیری نه صرفاً از طریق حفظ مطالب بلکه از طریق مشارمی 

گرفت. زبان داستان، زبانی زنده و پویا بود که  ها صورت می در شنیدن و بازگویی روایت 

با گسترش خط و نوشتار، روایت از قالب شفاهی  .آمیختاحساس، تخیل و خرد را در هم می 

به شکل مکتوب درآمد و متون آموزشی، ادبی و مذهبی به ابزارهای رسمی آموزش تبدیل  

های  های آموزشی وابسته به مذهب، از داستان شدند. در دوران قرون وسطی، کلیسا و نظام 

های انبیا، قدیسان  کردند. داستان دینی برای آموزش مفاهیم اخلاقی و اعتقادی استفاده می 

ها بودند. در شرق  دهی ذهن و رفتار نسلو حکایات اخلاقی ابزارهایی قدرتمند برای شکل 

 گرفت. ها بر پایه حکایت و مثل شکل می خانههای آموزشی در مکتبنیز سنت 

هایی است که هدفشان تربیت انسانِ اخلاقی  آثار سعدی، مولوی و سنایی مملو از روایت 

و دانا بود. در واقع، روایت در این دوران همچون پلی میان دانایی نظری و تجربه زیسته  

روایت دینی  .کردعمل می  از سلطه  آموزش  و رشد علوم تجربی،  رنسانس  آغاز دوران  با 

فاصله گرفت، اما داستان همچنان به عنوان ابزاری برای توضیح مفاهیم علمی و انسانی  

های علمی و تاریخی برای تقویت تفکر  باقی ماند. در مدارس اروپایی، آموزگاران از داستان 

کردند. در قرن هجدهم و نوزدهم، با ظهور آموزش عمومی و  و درک مفاهیم استفاده می 

های کودکانه و  های درسی، داستان فت؛ کتابها، روایت جایگاهی تازه یاچاپ انبوه کتاب 
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روسو،  افسانه چون  متفکرانی  شدند.  تبدیل  مدرسه  فرهنگ  از  بخشی  به  آموزشی  های 

و   کردند  تأکید  یادگیری  در  تخیل  و  احساس  تجربه،  اهمیت  بر  فروبل  و  پستالوژی 

.  خ   باقری،  ).گویی را راهی برای برانگیختن کنجکاوی و پرورش خلاقیت دانستند داستان

(1395 .) 

ای به روایت در  پردازانی مانند ویگوتسکی، برونر و دیوئی نگاه تازه در قرن بیستم، نظریه 

گویی  آموزش ارائه کردند. از دید آنان، یادگیری فرایندی اجتماعی و زبانی است و داستان

تواند پیوند میان دانش فردی و فرهنگی را برقرار کند. برونر مفهوم »یادگیری روایی«  می 

فهمند. روایت ها می ها واقعیت را از طریق ساختن روایت را مطرح کرد و نشان داد که انسان

دهی تجربه و معنا دادن به آن است. تنها وسیله انتقال دانش بلکه ابزاری برای سازمان نه 

هایی  این نگاه باعث شد که در نیمه دوم قرن بیستم، آموزش مبتنی بر داستان در رشته 

در همین زمان،  .ای پیدا کند تماعی و حتی علوم تجربی جایگاه ویژه چون ادبیات، علوم اج

ای برای روایت و آموزش فراهم  های جدید مانند رادیو، تلویزیون و فیلم، امکانات تازه رسانه

گویی دیگر محدود به گفتار یا نوشتار نبود، بلکه از طریق صدا، تصویر و  کردند. داستان

گو« در  های آموزشی کودکان مانند »خیابان سسمی« یا »قصه حرکت جان گرفت. برنامه 

هایی از ترکیب روایت و آموزش بودند که توانستند مفاهیم پیچیده را به زبان ایران، نمونه 

چندرسانه آموزش  مفهوم  روند،  این  کنند.  منتقل  جذاب  و  پایه ساده  را  کرد؛  ای  گذاری 

با گسترش فناوری  .سازدتر می میقروایتی که با استفاده از حواس مختلف، یادگیری را ع

ها، اینترنت ای تازه شد. ظهور رایانه گویی وارد مرحله دیجیتال در اواخر قرن بیستم، داستان 

های تعاملی باعث شد که روایت از شکل خطی و سنتی خود فاصله بگیرد و به  و رسانه 

گویی دیجیتال« مفهومی است که در این دوره  شکل چندوجهی و تعاملی درآید. »داستان

داستان  بازنمایی  و  خلق  برای  دیجیتال  ابزارهای  از  استفاده  یعنی  آمد؛  که  پدید  هایی 

رویکرد، دانش  این  دارد. در  نه شنونده یادگیرنده در آن نقش فعال  بلکه  آموز  منفعل  ای 

به صورت  را  تجربیات خود  ویدئو،  و  متن  تصویر،  ترکیب صدا،  با  او  است.  روایت  خالق 

سویه به فرایندی  کند. این تحول، یادگیری را از انتقال یک ای بیان می چندرسانه   هایروایت

 .مشارکتی و بازتابی تبدیل کرد


