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 مقدمه 

 

بان جهان معاصر تحولات شتانگر به نوآفرینی در آموزش کودکان دبستانی پاسخی عمیق و آینده

اده داست؛ جهانی که در آن دانستن صرف جای خود را به توانستن، فهمیدن و معنا بخشیدن 

تواند محدود به انتقال محفوظات یا تکرار الگوهای سنتی است. آموزش در دوره دبستان دیگر نمی

دم قطعیت ییرپذیری و عکنند که پیچیدگی، تغجهانی رشد میباشد، زیرا کودکان امروز در زیست

عنوان رویکردی پویا و خلاق، تلاش های بنیادین آن است. در چنین بستری، نوآفرینی بهاز ویژگی

های ایستا خارج کرده و آن را به فرآیندی زنده، تعاملی و معنادار بدل کند آموزش را از قالبمی

های کلیدی زندگی فردی و دهد و توانشسازد؛ فرآیندی که یادگیری عمیق را هدف قرار می

ن اصل استوار نوآفرینی در آموزش کودکان دبستانی بر ای.دهداجتماعی را در کودکان پرورش می

ای فعال، کنجکاو و توانمند است، نه ظرفی خالی که باید با اطلاعات است که کودک یادگیرنده

 فردی، هایتتفاو به و دهدمی قرار یادگیری–پر شود. این نگاه، کودک را در مرکز فرآیند یاددهی

 یادگیری ویکردی،ر چنین در. دارد ویژه توجه او فرهنگی هایزمینه و یادگیری هایسبک علایق،

 را مفاهیم کند، ربرقرا ارتباط خود هایدانسته میان بتواند کودک که شودمی تلقی عمیق زمانی

 و نتقادیا تفکر مسئله، حل برای هایشآموخته از و گیرد کار به واقعی هایموقعیت در

 .کند استفاده آگاهانه گیریتصمیم

های گیرند که آموزش از سطح واکنشمسیرهای پایدار در نوآفرینی آموزشی زمانی شکل می

مند تبدیل شود. پایداری در اینجا به معنای مقطعی فراتر رفته و به یک نگرش بلندمدت و نظام

و ایجاد اثرات ماندگار در رشد شناختی، هیجانی و  سازگاری با تغییرات، حفظ کیفیت یادگیری

مدت مانند نمره و جای تمرکز صرف بر نتایج کوتاهاجتماعی کودکان است. آموزش نوآفرین، به

های آینده آماده هایی تمرکز دارد که کودک را برای مواجهه با چالشگیری مهارتآزمون، بر شکل

العمر، خودتنظیمی، خلاقیت، همکاری و امهایی همچون یادگیری مادسازد؛ مهارتمی

یابد که کودک فرصت یادگیری عمیق در دوران دبستان زمانی تحقق میاست . پذیریمسئولیت

های گیری از روشتجربه، کاوش، پرسشگری و بازاندیشی داشته باشد. نوآفرینی آموزشی با بهره

تا یادگیری از حالت منفعل خارج شده و کند ای فراهم میمحور، زمینهمحور و مسئلهفعال، پروژه

گر، راهنما و ای درگیرکننده و معنادار تبدیل شود. در این فرآیند، معلم نقش تسهیلبه تجربه

گر برای رشد سویه دانش، محیطی امن و حمایتجای انتقال یکبخش را بر عهده دارد و بهالهام

 .کندفکری و عاطفی کودک ایجاد می



گیرند، فراتر از که در چارچوب نوآفرینی آموزشی مورد توجه قرار می های کلیدیتوانش

ها شامل تفکر انتقادی، حل مسئله، خلاقیت، ارتباط های درسی سنتی هستند. این توانشمهارت

شوند. یممؤثر، همکاری اجتماعی، سواد دیجیتال، سواد هیجانی و توانایی سازگاری با تغییر 

ای محکم برای رشد متوازن شخصیت کودک فراهم ین دبستان، پایهها از سنپرورش این توانش

 .کندآورد و او را به فردی توانمند، مسئول و آگاه در جامعه آینده تبدیل میمی

های یوهنوآفرینی در آموزش کودکان دبستانی همچنین مستلزم بازنگری در محتوای آموزشی و ش

مره او معنا ودک پیوند داشته باشد، به مسائل روزارزشیابی است. محتوایی که با زندگی واقعی ک

تر و ماندگارتر سازد. تواند یادگیری را عمیقببخشد و فرصت تفکر و خلاقیت را فراهم آورد، می

گیرد و به فرآیندی توصیفی، تکوینی های صرفاً کمی فاصله میارزشیابی نیز در این رویکرد از قالب

رینی آموزشی، نقش در مسیر نوآف.رشد یادگیرنده است شود که هدف آنو حمایتی تبدیل می

بخش پذیر، مشارکتی و الهامای برخوردار است. محیطی که انعطافمحیط یادگیری از اهمیت ویژه

تواند کنجکاوی کودک را برانگیزد و او را به یادگیری فعال ترغیب کند. چنین محیطی باشد، می

، فرهنگ مدرسه و تعامل میان معلمان، انسانی تنها فضای فیزیکی کلاس، بلکه روابطنه

یابد که مدرسه به گیرد. نوآفرینی پایدار زمانی تحقق میها را نیز دربر میآموزان و خانوادهدانش

ارزشمند  یک اجتماع یادگیرنده تبدیل شود؛ اجتماعی که در آن یادگیری، همکاری و رشد مستمر

 .شودتلقی می

دبستانی همچنین به معنای استفاده آگاهانه و هدفمند از فناوری  نوآفرینی در آموزش کودکان

است. فناوری در این رویکرد نه هدف، بلکه ابزاری برای تعمیق یادگیری، افزایش تعامل و گسترش 

های تواند فرصتهای شناختی کودک است. استفاده هوشمندانه از ابزارهای دیجیتال میافق

شده، خلاق و مشارکتی فراهم آورد، به شرط آنکه با نیازهای سازیجدیدی برای یادگیری شخصی

مقدمه نوآفرینی در آموزش کودکان دبستانی بر  .رشدی کودک و اهداف تربیتی هماهنگ باشد

گذرد. ها میها و ارزشها، روشاین باور تأکید دارد که آینده آموزش از مسیر تحول در نگرش

دی نیازمند شجاعت در تغییر، تعهد به کیفیت و ایمان های کلیپرورش یادگیری عمیق و توانش

های کودکان است. نوآفرینی آموزشی سفری است تدریجی و مستمر که با مشارکت به توانمندی

تواند مسیری پایدار برای ساختن نفعان، از معلم و مدرسه گرفته تا خانواده و جامعه، میهمه ذی

 .تر فراهم سازدتر و خلاقتر، آگاهانهای انسانیآینده
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 :فصل اول

 بازتعریف آموزش دبستانی در عصر نوآفرینی

 

بازتعریف آموزش دبستانی در عصر نوآفرینی ضرورتی انکارناپذیر در مواجهه با تحولات عمیق 

عنوان اجتماعی، فرهنگی، فناورانه و شناختی جهان امروز است. آموزش دبستانی که زمانی صرفاً به

شد، اکنون به های پایه خواندن، نوشتن و حساب کردن تلقی میانتقال مهارتای برای مرحله

های بنیادین کودک گیری نگرش، هویت یادگیرنده و توانمندیساز برای شکلبنیانی سرنوشت

تواند بر الگوهای خطی، ایستا و بدل شده است. در عصر نوآفرینی، آموزش دبستانی دیگر نمی

را چنین الگوهایی با نیازهای نسلی که در بستر تغییر، تنوع و پیچیدگی محور تکیه کند، زیحافظه

های نوآفرینی در آموزش دبستانی به معنای عبور از بازتولید روش.خوانی نداردکند، همرشد می

فرض سوی خلق معنا، تجربه و یادگیری عمیق است. این بازتعریف بر این پیشگذشته و حرکت به

موجودی فعال، اندیشنده و خلاق است که یادگیری را نه از طریق انباشت استوار است که کودک 

کند. در این نگاه، آموزش اطلاعات، بلکه از مسیر تعامل با محیط، دیگران و خود تجربه می

شود؛ فضایی که در آن کودک دبستانی به فضایی برای کشف، آزمون، خطا و بازاندیشی تبدیل می

در عصر نوآفرینی، آموزش دبستانی از تمرکز .نه اینکه صرفاً چه بیاموزدآموزد چگونه بیاموزد، می

کند. یادگیری گیرد و به سمت فرآیندهای یادگیری معنادار حرکت میصرف بر محتوا فاصله می

ها را های خود پیوند برقرار کند، آنشود که کودک بتواند میان دانستهزمانی ارزشمند تلقی می

به کار گیرد و از طریق تجربه، معنا بسازد. این تغییر نگرش، آموزش را از  های واقعیدر موقعیت

کند که در آن تفکر انتقادی، حل مسئله و قالب انتقال دانش به فرآیندی پویا و زنده تبدیل می

 .خلاقیت جایگاه محوری دارند

دیگر تنها بازتعریف آموزش دبستانی در این عصر، مستلزم بازنگری در نقش معلم است. معلم 

گر یادگیری، راهنمای مسیر رشد و همراه کودک در فرآیند کشف منبع دانش نیست، بلکه تسهیل

وگو و گر، کودکان را به پرسشگری، گفتو یادگیری است. او با ایجاد فضایی امن و حمایت

گیرند. آموزد چگونه مسئولیت یادگیری خود را بر عهده بها میکند و به آنورزی تشویق میتجربه

پذیری و نگرشی نو به تعلیم و تربیت ای، انعطافهای حرفهاین نقش جدید، نیازمند مهارت
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ای که بر شود. برنامهدر آموزش دبستانی نوآفرین، برنامه درسی نیز دستخوش تحول می.است

اساس زندگی واقعی کودک طراحی شده باشد و به مسائل ملموس، نیازها و علایق او پاسخ دهد، 

جای تأکید بر حجم محتوا، بر ای بهتر و پایدارتر سازد. چنین برنامهتواند یادگیری را عمیقمی

هایی برای تلفیق دانش، مهارت و نگرش فراهم های یادگیری تمرکز دارد و فرصتکیفیت تجربه

 .آوردمی

ل و قضاوت یابد. ارزشیابی دیگر ابزار کنترارزشیابی در عصر نوآفرینی نیز معنایی متفاوت می

کند مسیر یادگیری صرف نیست، بلکه فرآیندی حمایتی و رشددهنده است که به کودک کمک می

ه پیشرفت خود را بشناسد و بهبود بخشد. بازخوردهای توصیفی، مشاهده عملکرد واقعی و توجه ب

بخشی  شوند. در این چارچوب، اشتباهای میهای صرفاً کمی و مقایسهفردی، جایگزین سنجش

جانبه ی نوآفرین به رشد همهآموزش دبستان.شود و نه نشانه شکستبیعی از یادگیری تلقی میط

کند. یکودک توجه دارد. رشد شناختی در کنار رشد هیجانی، اجتماعی و اخلاقی معنا پیدا م

آموزد احساسات خود را بشناسد، با دیگران همدلی کند، در تعاملات کودک در این فضا می

های سلامت پذیری را تجربه کند. این ابعاد رشد، پایهرکت داشته باشد و مسئولیتاجتماعی مشا

در عصر نوآفرینی، محیط .دهندیمهای بعدی زندگی شکل روان و اجتماعی کودک را در سال

پذیر، کند. محیطی که انعطافای در کیفیت آموزش دبستانی ایفا میکنندهیادگیری نقش تعیین

تواند انگیزه یادگیری را در کودکان تقویت کند. این محیط تنها خش باشد، میبمشارکتی و الهام

شود، بلکه فرهنگ مدرسه، روابط انسانی و شیوه تعامل میان به فضای فیزیکی کلاس محدود نمی

ای است که یادگیری را به گیرد. مدرسه نوآفرین، مدرسهاعضای جامعه آموزشی را نیز دربر می

 .کندپویا تبدیل می ای مشترک وتجربه

تواند ابزار قدرتمندی برای سو میفناوری در بازتعریف آموزش دبستانی نقشی دوگانه دارد. از یک

سازی یادگیری، افزایش تعامل و دسترسی به منابع متنوع باشد و از سوی دیگر، در صورت شخصی

دبستانی نوآفرین، استفاده شدن یادگیری بینجامد. آموزش تواند به سطحیاستفاده ناآگاهانه، می

دهد و آن را در خدمت رشد شناختی و انسانی هدفمند و تربیتی از فناوری را در اولویت قرار می

بازتعریف آموزش دبستانی در عصر نوآفرینی بدون مشارکت خانواده و .گیردکودک به کار می

ک، نقش مهمی در تقویت عنوان نخستین بستر یادگیری کودپذیر نیست. خانواده بهجامعه امکان

تواند های او دارد. تعامل سازنده میان مدرسه و خانواده میها و انگیزههای یادگیری، ارزشنگرش
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بازتعریف آموزش .مسیر رشد کودک را هموارتر سازد و آموزش را از چارچوب مدرسه فراتر ببرد

است؛ تربیتی که هدف آن  دبستانی در عصر نوآفرینی به معنای بازگشت به جوهره تربیت انسانی

هایی آگاه، خلاق، مسئول و توانمند برای زندگی در جهانی پیچیده و متغیر است. پرورش انسان

این بازتعریف نیازمند تغییر نگرش، شجاعت در نوآوری و تعهد به کیفیت یادگیری است. آموزش 

ر موفقیت تحصیلی، بلکه تنها دگذاری بلندمدتی است که ثمرات آن نهدبستانی نوآفرین، سرمایه

 .در کیفیت زندگی فردی و اجتماعی آینده نمایان خواهد شد

 تحول مفهوم یادگیری از انتقال محتوا به ساخت معنا

تواند صرفاً ای اوست، زیرا معلم دیگر نمیاین تغییر نقش معلم مستلزم دگرگونی در هویت حرفه

سازی سیر معنامهم فرایند یادگیری و همراهی با به دانستن محتوا اتکا کند، بلکه باید توانایی ف

ماند و در تعامل با آموز را داشته باشد. در این چارچوب، معلم خود نیز یادگیرنده باقی میدانش

دهد. آموزش به آموزان، فهم خویش را گسترش میها و تفسیرهای متنوع دانشها، ابهامپرسش

طرفه منتقل. شود نه یکطور مشترک ساخته میبه شود که در آن معناکنشی دوسویه تبدیل می

ای کند و جای آن را به رابطهساختی معنا، رابطه قدرت سنتی در کلاس درس را تعدیل میاین هم

شود دهد. در چنین فضایی، احترام متقابل جایگزین اقتدار مطلق میتر میتر و مشارکتیانسانی

کند ه احساس مییرد. اعتماد به این معناست که یادگیرندگو اعتماد، بستر اصلی یادگیری قرار می

امنیت  تواند فکر کند، اشتباه کند و دوباره بیندیشد، بدون آنکه هویت او زیر سؤال برود. اینمی

 .پردازی نداردروانی شرط لازم برای یادگیری عمیق است، زیرا ذهن در حالت تهدید، توان معنا

کارگیری ان دانش و عمل وابسته است. دانشی که امکان بهساخت معنا همچنین به پیوند می

های های خود را در موقعیتتواند آموختهیابد. وقتی یادگیرنده میسختی معنا مینداشته باشد، به

شود و به بخشی از فهم شده تجربه کند، دانش از حالت انتزاعی خارج میسازیواقعی یا شبیه

برد و آن محوری یادگیری را از سطح مفهومی صرف فراتر میبهگردد. این تجرزیسته او بدل می

فهمد چرا و چگونه باید بداند. این داند، بلکه میتنها میکند. فرد نهرا به سطح وجودی نزدیک می

در .شودروح تبدیل میچرا هسته اصلی معناست. بدون پاسخ به چرایی، یادگیری به فعالیتی بی

شود. یادگیری الزاماً مسیری دن یادگیری نیز به چالش کشیده میبومحور، خطیرویکرد معنا

ای پیشین، گاه سردرگمی و گاه سکوت، بینی نیست. گاه بازگشت به نقطهمستقیم و قابل پیش

ای که تنها پیشرفت خطی و سریع را های آموزشیسازی است. نظامبخشی طبیعی از فرایند معنا
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ها و که معنا اغلب در مکثگیرند. در حالیرا نادیده میشناسند، این واقعیت به رسمیت می

ها را گیرد. زمانی که یادگیرنده فرصت دارد اندیشه خود را هضم کند، تناقضها شکل میفاصله

های بلوغ شناختی است و بدون آن، یادگیری بپذیرد و از ابهام نهراسد. پذیرش ابهام یکی از نشانه

 .ماندمیهای آماده باقی در سطح پاسخ

گیرد، بلکه شدت به زمینه فرهنگی و اجتماعی وابسته است. معنا در خلأ شکل نمیساخت معنا به

محور ناگزیر باید شود. بنابراین آموزش معناها و روابط اجتماعی ساخته میدر بستر زبان، ارزش

ا بیگانه و تحمیلی گرفتن بافت فرهنگی، یادگیری ربه زمینه زندگی یادگیرندگان توجه کند. نادیده

های آموزشی از جهان واقعی یادگیرنده فاصله دارند، او ها، مسائل و روایتسازد. وقتی مثالمی

آموز دهد دانشمند امکان میها رابطه معنادار برقرار کند. در مقابل، آموزش زمینهتواند با آننمی

ی قدرتمند تعلق یکی از موتورهاخود را در متن یادگیری ببیند و احساس تعلق کند. این احساس 

 .سازی استمعنا

ماند. آنچه امروز برای یادگیرنده معنا دارد، از سوی دیگر، معنا همواره امری پویاست و ثابت نمی

پذیرد و از آن استقبال محور این پویایی را میممکن است در آینده بازتعریف شود. یادگیری معنا

وان بازاندیشی مداوم است. چنین تبلکه پرورش  هایی نیست،های نکند. هدف، رسیدن به پاسخمی

کند. جهانی که در آن ای فرد را برای زندگی در جهانی پیچیده و متغیر آماده مییادگیری

تر است که شوند. در این جهان، کسی موفقهای نو بیشتر میهای آماده کمتر و پرسشپاسخ

حتوا به ساخت متحول مفهوم یادگیری از انتقال .ه کندبتواند معنا بسازد، نه صرفاً اطلاعات ذخیر

شناختی است. این نگاه، انسان را موجودی معنا، تغییری صرفاً آموزشی نیست، بلکه تحولی انسان

ناپذیر از زیست اوست. آموزش داند که یادگیری بخشی جداییوجوگر و معناطلب میفعال، جست

شود. چنین آموزشی هم، مسئولیت و آگاهی تبدیل میدر این چارچوب به فرایندی برای پرورش ف

محور انجامد. وقتی یادگیری معناتنها به توانمندی شناختی، بلکه به رشد انسانی و اجتماعی مینه

 .شود، دانش دیگر باری برای حافظه نیست، بلکه نوری برای مسیر زندگی است

 آموزش نوینهای زیستی، شناختی و هیجانی کودک دبستانی در ویژگی

های زیستی، شناختی و هیجانی کودک دبستانی در آموزش نوین بنیان هر نوع مداخله ویژگی

شده بزرگسال، بلکه دهد، زیرا کودک در این دوره نه نسخه کوچکتربیتی معنادار را شکل می
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 انسانی با منطق رشد خاص خود است. از نظر زیستی، بدن کودک دبستانی هنوز در حال سازگاری

طور کامل به بلوغ نرسیده با الگوهای منظم فعالیت، استراحت و تمرکز است و سیستم عصبی او به

شود. است، به همین دلیل نوسان سطح انرژی، توجه و انگیختگی در او امری طبیعی محسوب می

را از  تواند این نوسانات را نادیده بگیرد و انتظار پایداری توجه مشابه بزرگسالانآموزش نوین نمی

شدت حساس به تجربه است و هر تجربه یادگیری کودک داشته باشد. مغز کودک دبستانی به

ای ایجاد کند یا مسیرهای موجود را تقویت نماید، بنابراین کیفیت تواند مسیرهای عصبی تازهمی

تم کند. یادگیری زمانی مؤثر است که با ریتجربه آموزشی اهمیت بیشتری از حجم محتوا پیدا می

مدت، طبیعی مغز هماهنگ باشد، نه در تقابل با آن. فشار زیستی ناشی از نشستن طولانی

تواند باعث مقاومت، بخشد بلکه میتنها یادگیری را بهبود نمیتحرکی و محرومیت از بازی، نهبی

زدگی شود. بدن کودک ابزار یادگیری است و آموزش نوین این ابزار را به رسمیت خستگی و دل

ناپذیر یادگیری شناسد. حرکت، لمس، تجربه حسی و تعامل فیزیکی با محیط، بخش جداییمی

 .در این سن هستند

شدت وابسته به عینیت، ای قرار دارد که فهم او بهاز منظر شناختی، کودک دبستانی در مرحله

انی فاهیم زمسازی ندارد و مطور کامل توان انتزاعمثال و تجربه مستقیم است. تفکر او هنوز به

شوند که در قالب داستان، تصویر، فعالیت یا مسئله ملموس ارائه گردند. آموزش قابل فهم می

رسد. کودک ابتدا کند و به مفهوم میهای انتزاعی، از تجربه آغاز میجای آغاز از تعریفنوین به

حافظه کودک در  آموزد.گذاری و تعمیم را میکند و سپس نامکند، تجربه میبیند، لمس میمی

وار متکی باشد، بر معنا و تصویر تکیه دارد. اطلاعاتی که در این سن بیش از آنکه بر حفظ طوطی

شوند، ماندگاری بیشتری دارند. کودک دبستانی توانایی قالب روایت، تجربه یا هیجان ارائه می

دریجی و حمایت د تمرین تها نیازمنبندی، مقایسه و استدلال ساده را دارد، اما این تواناییطبقه

های لازم، منجر به کردن زمینهشناختی هستند. انتظار استدلال پیچیده و خطی، بدون فراهم

 .کندهای متناسب، ذهن کودک را فعال میشود. آموزش نوین با ایجاد چالشسردرگمی می

درک دیدگاه گیرد و به سمت تدریج از خودمحوری شناختی فاصله میدر این سن، تفکر کودک به

کند، اما این فرایند کامل و یکدست نیست. کودک ممکن است در برخی دیگران حرکت می

عنوان های دیگر خودمحور باشد. آموزش نوین این ناپایداری را بهها همدل و در موقعیتموقعیت

کند. جای سرزنش، فرصت تمرین تعامل اجتماعی فراهم میپذیرد و بهبخشی طبیعی از رشد می
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تدریج از منطق کنند تا بههای مشارکتی به کودک کمک میوگو و فعالیتکار گروهی، گفت

فردمحور به منطق جمعی نزدیک شود. یادگیری اجتماعی در این سن نقش کلیدی دارد، زیرا 

کند و آموزد. معلم در این فرایند نقش الگو را ایفا میکودک از طریق مشاهده، تقلید و تعامل می

 .و پیام آموزشی پنهان اما قدرتمندی داردرفتار ا

شدت حساس به تأیید، تعلق و احساس ارزشمندی است. از نظر هیجانی، کودک دبستانی به

کنند. کودک زمانی بهتر یاد کننده توجه و یادگیری را ایفا میها در این سن نقش تنظیمهیجان

نفی مترس، تحقیر و مقایسه شدن داشته باشد. ذیرش و دیدهگیرد که احساس امنیت، پمی

جای تکیه بر تنبیه و فشار، بر ایجاد توانند مسیر یادگیری را مسدود کنند. آموزش نوین بهمی

آموز در این سن صرفاً رابطه آموزشی نیست، رابطه هیجانی امن تأکید دارد. رابطه معلم و دانش

ها شکل السادگیری را برای تواند نگرش کودک به یه میتربیتی است ک-ای عاطفیبلکه رابطه

ها نیازمند شناسد و در تنظیم آنطور کامل نمیهای خود را بهدهد. کودک دبستانی هیجان

ها را گذاری کند، آنهایش را نامکند هیجانراهنمایی است. آموزش نوین به کودک کمک می

 .تناختی اسنیاز یادگیری شتدریج مدیریت نماید. این مهارت هیجانی پیشبفهمد و به

تواند به کودک در این سن نسبت به شکست حساس است و تجربه شکست بدون حمایت می

کند و آن را بخشی طبیعی کاهش انگیزش منجر شود. آموزش نوین مفهوم خطا را بازتعریف می

کردن نشانه ناتوانی نیست، بلکه فرصتی آموزد که اشتباهداند. وقتی کودک میاز یادگیری می

نفس تحصیلی کودک یابد. عزتادگیری است، جرئت تجربه و تلاش در او افزایش میبرای ی

های اولیه موفقیت و شکست است. بازخورد توصیفی، تشویق مبتنی بر شدت وابسته به تجربهبه

جای نتیجه، نقش مهمی در سلامت هیجانی کودک دارند. مقایسه تلاش و توجه به فرایند به

های عمیق و پایدار ایجاد کند. تواند آسیبویژه در این سن، میر، بهمداوم کودکان با یکدیگ

فرد آموزش نوین بر رشد فردی تأکید دارد و مسیر یادگیری هر کودک را منحصربه

کنند تنیده عمل میطور درهمهای زیستی، شناختی و هیجانی کودک دبستانی بهویژگی.داندمی

تواند توجه شناختی را کاهش دهد و این خستگی زیستی میها را از هم جدا کرد. توان آنو نمی

تواند توان کاهش توجه به ناامیدی هیجانی منجر شود. برعکس، احساس امنیت هیجانی می

شناختی کودک را افزایش دهد و یادگیری را تسهیل کند. آموزش نوین این پیوستگی را درک 

ودک دارد. کودک دبستانی در حال ساخت نگر به کبعدی، نگاه کلجای تمرکز تککند و بهمی
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کند. کننده در این ساخت ایفا میتصویر خود از جهان و از خویشتن است و آموزش نقشی تعیین

بخش و معنادار تبدیل ای لذتاگر آموزش با نیازهای رشدی او هماهنگ باشد، یادگیری به تجربه

 .زدگی بدل گرددراب، مقاومت و دلتواند به منبع اضطشود. در غیر این صورت، آموزش میمی

بیند که یادگیری برای آموزش نوین کودک دبستانی را موجودی فعال، توانمند و در حال رشد می

های زیستی، ای تحمیلی، بلکه فرایندی طبیعی و انسانی است. توجه به ویژگیاو نه وظیفه

قا ح پرورش انسان ارتشناختی و هیجانی کودک، آموزش را از سطح انتقال اطلاعات به سط

گیری شخصیت، هویت و نگرش تنها به یادگیری درسی، بلکه به شکلدهد. چنین آموزشی نهمی

شود، کند. وقتی آموزش با طبیعت رشد کودک همسو میکودک نسبت به زندگی کمک می

 .گرددمدرسه به فضایی برای شکوفایی بدل می

 یر پارادایمها تا تغینوآفرینی آموزشی؛ از اصلاح روش

ها تا تغییر پارادایم بیانگر حرکتی عمیق و چندلایه در اندیشه نوآفرینی آموزشی؛ از اصلاح روش

پردازد. در و عمل تربیتی است که فراتر از بهبودهای سطحی، به بازاندیشی بنیادهای آموزش می

شود؛ تغییراتی مانند ها آغاز میهای آموزشی، نوآفرینی در ابتدا با تغییر روشبسیاری از نظام

کارگیری ابزارهای نوین ارزشیابی. این های تدریس، یا بهاستفاده از فناوری، تنوع در شیوه

اند، اما تا زمانی که در چارچوب همان منطق قدیمی آموزش باقی بمانند، اصلاحات اگرچه ضروری

سازی انتقال محتوا ها اغلب به بهینهاثرگذاری محدود و ناپایدار خواهند داشت. اصلاح روش

شوند اما نگاه حاکم انجامد، نه به بازتعریف معنای یادگیری. در چنین شرایطی، ابزارها نو میمی

دهد که پرسش از چگونه ماند. نوآفرینی واقعی زمانی رخ میبر آموزش همچنان سنتی باقی می

تغییر پارادایم .تر آموزش اساساً برای چیست تبدیل شودبهتر تدریس کنیم به پرسش عمیق

محور محور، یادگیرندهگر به نگاهی معناآموزشی مستلزم عبور از نگاه خطی، محتوامحور و کنترل

هایی استوار است که دانش را ثابت، فرضگرایانه است. پارادایم سنتی آموزش بر پیشو انسان

چارچوب، موفقیت  بیند. در اینکننده منفعل میمعلم را مرجع مطلق و یادگیرنده را دریافت

شود. نوآفرینی آموزشی های استاندارد سنجیده میآموزشی با میزان پوشش محتوا و نتایج آزمون

دهد که دانش پویا، یادگیری فرایندی سازنده کشد و نشان میها را به چالش میفرضاین پیش

از دانش، انسان و و یادگیرنده کنشگری فعال است. تغییر پارادایم یعنی تغییر در نحوه فهم ما 

دهد و نیازمند شجاعت فکری و نهادی صورت تدریجی اما عمیق رخ مییادگیری. این تغییر به
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تواند نقطه ورود باشد، اما مقصد نیست. استفاده از ها میدر مسیر نوآفرینی، اصلاح روش.است

بدون تغییر در  وارسازی، اگرهای معکوس، یادگیری ترکیبی یا بازیهای دیجیتال، کلاسفناوری

دهد. فناوری در چنین منطق حاکم بر آموزش انجام شود، تنها شکل ظاهری آموزش را تغییر می

شود. اما وقتی فناوری در خدمت شرایطی به ابزاری برای تسریع همان الگوهای قدیمی تبدیل می

غییر پارادایم تواند بخشی از تگیرد، میسازی و یادگیری مشارکتی قرار میتعامل، کاوش، معنا

جای تمرکز بر ابزار، بر تجربه یادگیری تمرکز دارد. پرسش اصلی این باشد. نوآفرینی آموزشی به

گذراند و این تجربه چه معنایی ای را از سر میاست که یادگیرنده در فرایند آموزش چه تجربه

 .سازدبرای او می

، طراح تجربه ت. معلم در پارادایم نوینتغییر پارادایم همچنین مستلزم بازنگری در نقش معلم اس

وگو، ها پرسش، گفتکند که در آندهنده دانش. او فضاهایی خلق مییادگیری است نه صرفاً انتقال

هایی فراتر از تسلط بر محتواست؛ پذیر باشد. این نقش جدید نیازمند مهارتتجربه و تأمل امکان

های فردی و ایجاد امنیت روانی. درک تفاوت دادن فعال،گری، گوشهایی مانند تسهیلمهارت

ای معلمان ممکن نیست. معلمی که خود فرصت نوآفرینی آموزشی بدون توجه به رشد حرفه

تواند بستر نوآفرینی را برای دیگران فراهم یادگیری، خطا و بازاندیشی نداشته باشد، نمی

معنای  ت، اما این مرکزیت بهیادگیرنده در پارادایم نوآفرین، مرکز فرایند آموزش اس.کند

گیری رهاشدگی نیست. بلکه به معنای مشارکت فعال در ساخت معناست. یادگیرنده مسئول یاد

شود. نوآفرینی آموزشی به خود است و در عین حال از حمایت ساختاری و انسانی برخوردار می

کند و نی را تقویت میدهد. این عاملیت انگیزش درویادگیرنده امکان انتخاب، صدا و عاملیت می

کند دیده سازد. وقتی یادگیرنده احساس میای شخصی و معنادار تبدیل مییادگیری را به تجربه

کند. دانش دیگر امری تحمیلی نیست، شود و نظر او اهمیت دارد، رابطه او با دانش تغییر میمی

ناپذیر ارزشیابی طور اجتنابتغییر پارادایم آموزشی به.بلکه ابزاری برای فهم و تغییر جهان است

بندی و کنترل است. کند. در پارادایم سنتی، ارزشیابی اغلب ابزاری برای رتبهرا نیز دگرگون می

شود. بازخوردهای توصیفی، اما در نوآفرینی آموزشی، ارزشیابی بخشی از فرایند یادگیری تلقی می

د. هدف ارزشیابی کمک به رشد شونمحوری صرف میخودارزیابی و همتاسنجی جایگزین نمره

دهد و امکان یادگیری است، نه صرفاً قضاوت. این تغییر نگاه، اضطراب یادگیرندگان را کاهش می

 .سازدتر را فراهم میعمیق
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ست. نوآفرینی آموزشی همچنین نیازمند توجه جدی به ابعاد هیجانی و اجتماعی یادگیری ا

ها، روابط و احساس داند. هیجانفرایندی شناختی نمی پارادایم جدید آموزش، یادگیری را صرفاً

های یادگیری نوآفرین، فضاهایی امن، ای در کیفیت یادگیری دارند. محیطکنندهتعلق نقش تعیین

شود. این فضاها به عنوان فرصت دیده میها خطا بهحمایتی و مشارکتی هستند که در آن

و نسبت به یادگیری نگرشی  ود را شکل دهندکنند هویت یادگیرنده خیادگیرندگان کمک می

 .مثبت پیدا کنند

های هاست. برنامهدر سطح نهادی، تغییر پارادایم آموزشی نیازمند انعطاف ساختارها و سیاست

ع های استاندارد، مانهای غیرمنعطف و تأکید افراطی بر آزمونبندیگیرانه، زماندرسی سخت

ن است. این مستلزم اعتماد به مدارس، معلمان و یادگیرندگانوآفرینی هستند. نوآفرینی آموزشی 

کند. تغییر پارادایم بدون اعتماد امکان آزمایش، یادگیری از تجربه و اصلاح مسیر را فراهم می

شود ها آغاز مینوآفرینی آموزشی از اصلاح روش.حمایت سیاستی و فرهنگی پایدار نخواهد بود

حتوا به فرایند پرورش د؛ تغییری که آموزش را از فرایند انتقال مانجاماما به تغییر پارادایم می

مدت، بلکه مسیری مداوم از بازاندیشی، دهد. این نوآفرینی نه یک پروژه کوتاهانسان ارتقا می

گو باشد که تواند پاسخیادگیری و تحول است. در جهانی پیچیده و متغیر، آموزش تنها زمانی می

زش نه ی و نو شدن باشد. نوآفرینی آموزشی دعوتی است به دیدن آموخود نیز در حال یادگیر

 .سازدمحور که آینده را میمثابه فرایندی زنده، انسانی و معناعنوان نهادی ایستا، بلکه بهبه

 بوم یادگیری پایدارعنوان زیستنقش مدرسه به

عنوان بلکه به ست،یانتقال دانش ن یبرا یصرفاً مکان گرید یآموزش نینو یکردهایمدرسه در رو

 رندگان،یادگیو زنده که در آن  ایپو یطیمح شود؛یشناخته م داریپا یریادگی بومستیز کی

 نیقرار دارند. در چن یساخت معنا و رشد انسان یها و جامعه در تعامل مداوم برامعلمان، خانواده

نه به  یریادگیاست که درون آن  یریادگیو منابع  اتیاز روابط، تجرب یامدرسه شبکه ،ینگاه

 انیجر یواقع یمداوم و مرتبط با زندگ یمحدود به کلاس، بلکه به شکل ای یصورت موقت

 یداری: پادهدیرا در سه سطح شکل م یداریپا یمدرسه، الگو داریپا یریادگی بومستیز.دارد

 یبرا ییمدرسه فضا ،ی. در سطح شناختیطیمحستیز یداریو پا یاجتماع یداریپا ،یشناخت

 یریادگیو  ابندیدست  قیآموزان بتوانند به فهم عمتا دانش کندیفراهم م دنیشیو اند یگرپرسش

 ،یهمکار یبرا یمدرسه بستر ،یگوناگون منتقل کنند. در سطح اجتماع یهاتیرا به موقع


